CXONAFASE.

Congresso Académico Faculdade Sagrada Familia

INOVACAQ PARA 0
CONHECIMENTO

=
= . TIES 04 E 05 DE
oy = NOVEMBRO 2021

Avaliacdo e Ensino Aprendizagem

Rafaela Cristina Pereira da Silva(Faculdade Sagrada Familia)rafaelacristina91@yahoo.com.br
Luciana Kubaski Alves (Faculdade Sagrada Familia)lucianakubaski@hotmail.com.br

Resumo

Este artigo tem como objeto de estudo a avaliagdo e ensino aprendizagem, uma
tarefa dificil e complexa para muitos educadores. Trata-sede um assunto bastante
estudado, pela necessidade de compreender como ocorre o processo de avaliagéo
da aprendizagem dos alunos nos anos inicias do Ensino Fundamental. A busca de
respostas e indagacbes motivou a escolha do tema. Esta pesquisa tem como
objetivo investigar a percepcdo dos professores a respeito da avaliacdo da
aprendizagem e identificar as modalidades de avaliagdo bem como algumas
conceituacbes e também compreender como ocorre 0 processo de avaliacdo da
aprendizagemde alunos dos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola da
rede publica de Ponta Grossa. Apresenta uma revisao literaria, trazendo abordagens
sobre o processo de avaliacdo e ensino aprendizagem e conceitos sobre o0s
diferentes tipos de avaliacdo. Assim realizou-se uma pesquisa bibliografica com
base nos seguintes autores Luckesi (2005,2010;2011), Hoffmann(2003),
Brandalise(2020),Libaneo(1994),Veiga(2004).Este estudo trouxe a importancia do
papel da avaliacdo na aprendizagem do aluno, visando o desenvolvimento e
autonomia dos educandos, além da reflexdo do professor sobre sua pratica no
processo de ensino e aprendizagem. Que a avaliacdo ndo seja somente usada
como um instrumento inadequado, mais sim com uma finalidade.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem.ProcessoEnsino-Aprendizagem.

Assessment andTeaching Learning

Abstract

This article has as its object of study the “Assessment and teaching learning”, a
difficult and complex task for many educators. It is a subject that has been studied
extensively, due to the need to know and understand how the process of assessing
student learning takes place in the early years of elementary school. The search for
answers and questions motivated the choice of the topic. This research aims to
investigate the perception of teachers regarding the assessment of learning and
identify the assessment modalities as well as some concepts and also understand
how the learning assessment process of students from the early years of elementary
school occurs in a school in the network. Of Ponta Grossa. It presents a literature
review, bringing approaches to the assessment and teaching-learning process and
concepts about different types of assessment. Thus, a bibliographical research was
carried out based on the following authors: Luckesi, Hoffmann, Brandalise, Libanéo,
Veiga. This study highlighted the importance of the fundamental role of assessment
in student learning, aiming at the development and autonomy of students and the
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teacher to reflect on their practice in the teaching and learning process. That
evaluation is not only used as an inadequate instrument, but with a purpose.
Keywords:Learning Assessment. ProcessTeaching-Learning.

1 Introducéo

A avaliacdo da aprendizagem é uma forma de acompanhar os alunos ao longo do
processo de ensino aprendizagem na escola, o professor se utiliza de instrumentos
para avaliar, assim a possibilidade de verificar o andamento do aprendizado e
buscar métodos para impulsionar o desenvolvimento, este procedimento € uma
oportunidade para verificar se os estudantes conseguiram atingir as metas definidas.

O processo de avaliar € natural, e acontece para que o professor perceba se sua
metodologia de ensino esta surtindo efeito na aprendizagem dos alunos. E
importante que se entenda que o processo de avaliar ndo consiste somente em
aplicar provas e atribuir notas, avaliar consiste em um processo pedagodgico
continuo, que acontece todos os dias.

Nesse lugar, nés, educadores, temos de acolher (receber o educando),
nutrir (oferecer-lhe o melhor de n6s mesmos, em termos de informacao,
procedimentos, valores, afetividade), sustentar (garantir condi¢cbes para que
aprenda, em termos psicoldgicos, tempo e atendimento) e confrontar (nem
tudo estd adequado; € possivel mostrar outras possibilidades) o educando
para que ele possa, passo a passo, constituir-se a si mesmo e, nesse
processo, tomar posse de si. (LUCKESI, 2011, p. 132).

De acordo com Luckesi (2010) é grande a importancia do ato de avaliar, planejar e
executar, estes trés atos podem ser considerados um ato pedagdgico, mas
infelizmente segundo o autor, o ato de avaliar estd sendo praticado de forma
separada, assim precisa-se fazer a juncdo dos trés atos, ou seja, que iSSO seja
praticado em um todo. Para Hoffmann (2003) o ato de avaliar deve ser considerado
como um acompanhamento ao aluno, para observa-lo se esta conseguindo atingir o
seu objetivo e se a pratica do professor é coerente para aprendizagem do aluno. A
autora ainda revela que a formatacao da avaliacao escolar estd dando mais énfase
aos instrumentos e registros finais do que aos propésitos que ela deveria seguir,
tornando-se mais burocrética.

Considera-se a acdo do docente no processo didatico como acontece o ensino e a
aprendizagem em sala de aula partindo das quatro dimensdes, sendo elas: ensinar,
aprender, pesquisar e avaliar. De acordo com Veiga (2004) ha uma separacao entre
ensinar e aprender, gracas a fragilidade que ocorre no processo didatico. Partindo
desta separacdo, cabe ao professor a responsabilidade de ensinar procurando
articular os saberes que os alunos ja possuem, com 0S Nnovos saberes e praticas ao
aprender.

Construir e apropriar-se do conhecimento nunca sera facil, tendo em vista que a
funcdo da escola é garantir a aprendizagem de conhecimentos e valores
necessarios a socializagdo do aluno, assim para se ter um olhar mais atento sobre
as dificuldades neste processo de ensino aprendizagem, aborda-se: como ocorre o
processo de avaliagcdo da aprendizagem dos alunos nos anos inicias do Ensino
Fundamental?



O objetivo geral apresenta-se para compreender como ocorre 0 processo de
avaliacdo da aprendizagem de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental em
uma escola da rede publica de Ponta Grossa. E como objetivos especificos
investigar a percepcéo dos professores a respeito da avaliacdo da aprendizagem e
identificar as modalidades de avaliacdo, bem como suas conceituagoes.

A pesquisa busca trazer uma reflexdo em relagédo a avaliacdo, abordando como é o
processo de avaliagdo escolar e se todos os alunos conseguem atingir o objetivo
principal que é a aprendizagem, tendo em vista as observacBes participativas
realizadas em sala de aula, em torno dificuldades de ensino aprendizagem, o
fracasso escolar e o papel do professor como mediador.

A pesquisa se organiza em um estudo bibliografico e com abordagem qualitativa,
com pesquisa exploratéria, visa propor uma maior compreensdo sobre o assunto e
da oportunidade em um aprofundamento com pesquisas, que podem ser abordadas
diante desse contexto.

2 Fundamentacao tedrica
2.1Historico avaliacdo da aprendizagem

Historicamente o processo de avaliagdo era visto como classificatorio, aquele em
gue o aluno esta aprovado ou reprovado; seletivo, fazendo a separacdo dos alunos
os bons dos ruins; outra caracteristica avaliar apenas para dar notas por uma
guestdo burocratica; a sentenca onde o professor € o juiz e 0 aluno o réu culpado,
ou seja, uma avaliagdo que dava poder para o professor “autoritario”, dando assim
poder para que o professor pudesse punir, castigar e julgar ndo tendo a
oportunidade de trabalhar com o resultado alcancado, se tornando
excludente(LUCKESI, 2010).

Para Luckesi (2010) o surgimento do conceito de como ensinar e obter resultados
eram praticados através de exames, sendo que este permaneceu enraizado até o
século XX. Na antiguidade havia apenas o mestre e 0 aprendiz, mas com o passar
do tempo se viu que poderia ser ensinado mais alunos, entdo como poderia ser
selecionado os estudantes, foi importada da vida social os exames que eram
utilizados para selecéo de profissionais, exército, entre outros, assim acabou sendo
trazido para o ambiente escolar como um processo seletivo, para verificar qual aluno
poderia dar prosseguimento e qual ficaria retido.

Para Luckesi:

usualmente, no presente momento, as escolas e os professores usam como
recurso de uma suposta avaliagdo as “provas escolares”. Digo “suposta
avaliagdo”, devido ao fato de que, nas nossas escolas, ndo praticamos
avaliacdo, mas sim exames. Os exames sao classificatorios e seletivos,
portanto, antidemocréticos (2005, p. 37).

De acordo com Luckesi (2011) a funcdo da avaliagdo € garantir 0 sucesso em
gualquer lugar, ou seja, ela é a parceira da procura de resultados para uma melhor
acdo, o ser humano sempre aposta sucesso em suas agles, entdo a avaliagédo € a
parceira que produz efeitos positivos ou negativos, mas vista como um processo
diagndstico que sinaliza os resultados que obtidos, seja satisfatorio ou nao.

2.2 Ato de planejar



O planejar consiste em trés atos: politico, cientifico e técnico (LUCKESI,2011). Na
questdo politica, € preciso se ter uma finalidade intencional a ser construida,
abrangendo assim uma acéo, sendo necessario definir uma decisdo filosofica
politica, norteando uma direcdo para onde se conduzir. Outro apontamento é o
cientifico, tem-se a necessidade de obter conhecimento para garantir um suporte
para o encaminhamento dando direcionamento as agdes. E por seguinte a decisao
técnica referindo a construcao operacional que ird mediar a decisdo politica, bem
como maior compreensao cientifica no processo de acao.
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O planejamento ndo é um ato de preencher formularios, como vem
ocorrendo na pratica docente, mais sim um ato de decisdo. Registrar essa
decisdo em um formulario é uma necessidade de fixacéo e conversacao das
decisdes. No planejamento educacional e no planejamento do ensino
importa que o educador tenha clara a necessidade da decisédo sobre os trés
aspectos anteriormente especificados, indo da concepcao politica as suas
mediacdes cientificas e técnicas. (LUCKESI, 2011, p. 165).

O ato pedagogico é um caminho para aprendizagem, incluindo a avaliacdo, entre 0s
componentes deste ato, esta o planejar, sendo que ha um obijetivo, tanto por parte
da equipe pedagodgica, como do professor, sempre em foco a aprendizagem do
aluno e ndo apenas como reprodutor, considerando que o planejamento esteja
direcionado no caminho a ser seguido e como mediador, executa-lo com cuidados.
Portanto, a avaliacdo € uma acdo ao qual o professor precisa planejar para obter
resultados, sempre levando em conta que o agir do ser humano é individual e
coletivo, cada um correspondera de uma forma, através de sua acao.
(LUCKESI,2011).

Para uma definicdo, mais contextualizada leia-se o seguinte apontamento:

O ato de planejar, como todos os outros atos humanos, implica escolha e,
por isso, estd assentado numa opgdo axioldgica. E uma “atividade-meio”,
gue subsidia o ser humano no encaminhamento de suas acgbes e nha
obtencé&o de resultados desejados, portanto, orienta por um fim. (LUCKESI,
2011, p.125).

O planejamento vem sendo utilizado apenas como um meio para um fim e sendo
usadas técnicas para elaboracdo, mais de que adianta usar-se de modos
sofisticados e elaborados, esquecendo-se o real significado e questionar-se o
significado por tras da acdo do planejar estd tendo um direcionamento correto, ou
seja, na questao social e politica do planejamento. Enfatiza-se:

Ha um senso comum que impera, especialmente, na atividade educativa, de
que o ato de planejar € um ato simplesmente técnico. Essa postura parece
ser tdo “natural” que os educadores, ao planejarem suas ag¢des, na maior
parte das vezes, ndo se perguntam a que resultados politicos podem
conduzir suas agdes. (LUCKESI, 2011, p.126).

O planejamento ndo é apenas um meio cheio de técnicas, € preciso ter uma Vvisao
ampla sobre a realidade tanto no contexto social como politico, considerando que o
ato de planejar ndo € algo simples, mas requer cuidados, precisam ser feitas
abordagens contextualizadas seguindo critérios e padrdes para se obter resultados

satisfatorios.

2.3Ato de avaliar



De acordo com Luckesi (2011), o ato de avaliar € um ato de investigar, de produzir
conhecimento, estd ligado a semelhanca entre a pesquisa cientifica ou equivale a
mesma, diferenca esta no resultado que se espera que tem como pretensao
desvendar como funciona a realidade, a avaliacdo pretende apresentar qual é a
gualidade da realidade, por tanto avaliagdo precisa ser praticada com rigor da
metodologia cientifica, se nao for praticado com este rigor € vista como
subjetividade, de juizo subjetivo, emocional, e passa a ser apenas como subjetiva.

No processo de aprendizagem tem-se quatro objetivos fundamentais que decorrem
do processo da assimilacdo ativa dos conteudos de desenvolvimento do educando.
Séo eles:

Assimilar receptivamente conhecimentos e metodologias como contetdos
socioculturais;

Apropriar-se dindmica e independentemente desses conhecimentos e
metodologias, por meio da exercitacao;

Transferir inteligentemente esses conhecimentos e metodologias para
situagBes-problemas diversas daquelas com as quais os conhecimentos
foram produzidos e transmitidos;

Produzir novas e criativas visGes e interpretacfes da realidade. (LUCKESI
2011, p. 161)

Para que se possa realizar uma coleta de dados em relacdo a aprendizagem dos
alunos € necessario usar de alguns instrumentos avaliativos que devem ter
sistematicidade, € importante que cubra que foi passado e ensinado ao estudante
tudo o que for essencial, ndo podendo adotar uma medida de perguntas e contetdos
aleatorios, mais sim de forma mapeada logicamente, para descobrir o que o aluno
estd se saindo bem no que precisa de intervencdo, ter um direcionamento sobre
suas acoOes, tendo um mapa descritivo da aprendizagem do estudante que ira guiar
a construcao, correcdo, a leitura dos resultados, levando em conta as atividades
diérias realizadas na sala de aula.

Enfim, os maltiplos instrumentos utilizados devem ter uma linguagem compreensivel,
outra caracteristica fundamental é a compatibilidade com que foi ensinado, ou seja,
conteudos que foram ensinados em informacdo de habilidades e competéncias, o0s
mesmo niveis de dificuldades, complexidade e claro a mesma metodologia que foi
ensinada, para ndo ocorrer divergéncias entre o que foi ensinado e o que foi
cobrado, o ultimo passo € precisao, seria ter clareza no estou querendo perguntar,
gue tanto o aluno posso entender, como eu “professor” posso entender o que estou
escrevendo ou e perguntando, jamais podera ser de forma
genérica(LIBANEO,1994).

2.3.1 Tipos de avaliacao

Para esclarecer como funciona cada uma dessas avaliacdes, se abordara cada uma,
a seguir apresentando a primeira: a avaliacao diagnoéstica, aquela ao qual o se utiliza
para verificar o estdgio em que o0 aluno estd durante o processo de ensino
aprendizagem. Mas neste momento pode ser revelado as dificuldades e os
problemas que estdo ocorrendo, como € o inicio de todo o processo traz melhor
esclarecimento e conhecimento sobre os alunos. Em um segundo momento, a
avaliacdo formativa, seria 0 acompanhamento deste aluno durante todo o processo,
ou seja, a observacédo diaria das atividades realizadas e retornando através de um



feedback com os alunos. Vamos a dUltima, avaliagdo somativa ird medir o
conhecimento construido pelo aluno (LUCKESI,2011).

No cenario atual os professores se utilizam de alguns tipos de avaliacdes, aqui se
pretende apresentar estas modalidades e fazer uma breve explicagdo de cada uma,
apontando suas principais caracteristicas.

Celso Vasconcelos aponta os problemas da avaliacdo classificatéria, o que é
correto, mas alerta que alguns docentes tendem a achar que a avaliagdo é
desnecessaria, 0 que € um equivoco. Tal confusdo se da porque em muitos casos
as pessoas confundem avaliacdo com prova, com nota, ou seja, com momentos
pontuais de afericdo do conhecimento e néo, realmente avaliagdo. Para evitar esse
engodo, busca-se apoio em Vasconcellos (1995) que apresenta uma clara distingéo
entre avaliacao e nota.

Segundo o autor:

A avaliacdo é um processo abrangente da existéncia humana, que implica
uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avancos,
suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo
sobre o que fazer para superar os obstaculos. A nota, seja na forma de
namero (ex.: 0- 10), conceito (ex.: A, B, C, D) ou mencao (ex.: Excelente,
Bom, Satisfatorio, Insatisfatorio) € uma exigéncia formal do sistema
educacional. Podemos imaginar um dia em que ndo haja mais nota na
escola — ou qualquer tipo de reprovacdo —, mas certamente havera
necessidade de continuar existindo avaliacdo, para se acompanhar o
desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas eventuais dificuldades
(VASCONCELLOS, 1995, p.35).

A avaliacdo diagnostica € um instrumento elaborado para oferecer aos professores,
um diagnostico do nivel de desenvolvimento da aprendizagem, prevista de acordo
com o ano de escolaridade dos alunos, sendo realizada sempre no inicio do ano
letivo, para que o professor possa organizar o seu planejamento, para que assim
possa desenvolver as capacidades do aluno e também levando o professor a pensar
criticamente sobre sua pratica.

Segundo Brandalise (2020) a avaliacdo formativa busca o porqué das coisas, 0
método em relacdo ao conteudo, qualidade e ndo qualidade, e também a questédo do
autoritarismo. Sendo essencialmente contextuais, envolvendo a multiplicidade e
complexidade de determinantes pessoais, didaticos, institucionais, culturais, sociais,
politicos e éticos. Reintroduzindo a dimensdo temporal, privilegiando o espaco em
relacéo ao tempo do aluno, tem de considerar o contexto real, a instituicdo e o aluno.

Neste sentido, define-se a avaliacdo formativa como sendo a avaliacao que:

[...] visa orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as
suas dificuldades para o ajudar a descobrir 0s processos gque Ihe permitirdo
progredir na sua aprendizagem. A avaliagdo formativa opde-se a avaliagcao
somativa que constitui um balanco parcial ou total de um conjunto de
aprendizagens. A avaliacdo formativa se distingue ainda da avaliacdo de
diagnéstico por uma conotacdo menos patoldgica, ndo considerando o
aluno como um caso a tratar, considera 0s erros como normais e
caracteristicos de um determinado nivel de desenvolvimento na
aprendizagem.(CARDINET,1986,p. 14).

A avaliacdo formativa, acontece apdés o periodo da parte diagnostica, assim o
professor terd uma percep¢do do que o aluno precisa aprender, o professor ira



estabelecer seus objetivos e assim desenvolver o seu trabalho, elaborando tarefas,
atividades, no dia a dia da sala de aula.

Avaliacdo somativa, também conhecida como cumulativa. A partir desta avaliacdo
nenhuma alteracdo no processo podera ser realizada, pois é dada ao final de um
periodo letivo, ou no comecgo de outro, ela estabelece um nivel de conhecimento
minimo, quer seja ou nivel alto ou baixo, o fato € que parte da premissa da
uniformizagédo, assim como muitos processos de ingressos que partem da avaliacao
somativa ou cumulativa, mesmo sendo ao fim de um processo, um exemplo é o
vestibular, para a escola este tipo de avaliagdo na conclusdo do ensino médio
(ENEM) o resultado é relevante, assim como para o aluno. Tendo como objetivo
classificar o estudante de acordo com seu nivel de aproveitamento.

2.4 Fracasso escolar

O aluno é sempre julgado na questédo do fracasso escolar, porque nao aprende, nao
faz leitura, ndo tem interesse, por outras experiéncias do cotidiano, até mesmo a
desigualdade social muitas vezes subjugadas, a questao a ser esclarecida sera que
o fracasso esta apenas no estudante ou na instituigao.

Entdo por este motivo, precisa ser revista a forma de como avaliar, ou um melhor
aproveitamento dessas avaliagOes, através das notas que os alunos obtém e
fazendo uma sondagem, um mapeamento em torno dos conteudos para verificacéo
das possiveis falhas do sistema de avaliacdo, ndo necessariamente apenas neste
momento, mas em todas as atividades diarias, para que assim possa conseguir um
maior numero de dados e tentar reverte o processo, desde que o ensinado esteja de
acordo com os conteudos propostos, ou a metodologia e pratica do professor esta
inadequada.

Tendo em vista que o aluno tem seu modo de se apropriar do conhecimento, cada
um carrega consigo diferentes saberes, o modo como ele obtém essa informacao e
gue pode conduzir ao erro. Leia-se a seguinte afirmacao:

Avaliar o desenvolvimento de uma capacidade exige a determinagcdo do
grau de desempenho prévio do aluno, do nivel de seu progresso, e,
sobretudo da pertinéncia de nossas exigéncias ante as 22 possibilidades e
necessidades reais desse aluno — o que é notadamente diferente de
apontar um erro de informacado. (CARVALHO, 1997. p. 13).

Apontar os erros e falhas no contexto escolar € algo corriqueiro e apresentar uma
justificativa para as possiveis causas do fracasso escolar é facil, mas pode-se fazer
varios apontamentos, seja a localizagdo de uma escola, ou pela gestdo, pelos
profissionais, devido aos alunos, mas a diferenca existe. Infelizmente em algumas
escolas a falta de recursos é evidente, professores desmotivados, desigualdade
social, enfim, € preocupante tal problema que agrava mais ainda a educacdo
brasileira, € possivel um avanco escolar, mas para que essas mudancas concretas
acontecam precisa-se de pessoas comprometidas para mudar tal realidade.

2.5 Avaliacdo mediadora
Segundo Jussara Hoffmann (2003),em um de seus livros: “Avaliacdo mediadora:

uma pratica em construcdo da Pré-escola a Universidade’destaca que em suas
conversas informais com professores eles citam que gostam de ser professores,



mas ao questionar sobre o processo de avaliagdo, alguns confessaram que tem
horror a palavra, como avaliar é algo pesado, ou seja, uma palavra muito forte e
muitos ndo gostam de usar este termo.

Como é possivel dissociar o avaliar e o educar na escola? Essas duas palavras ndo
sdo dicotdbmicas, ndo podendo ser dissociadas, se o professor avalia € para educar
e ao educar avalia permanentemente, mas a segunda questédo é se essa avaliacao é
em beneficio ou ndo ao aluno, assim se chega a oposi¢cdo ou denominag¢do da
avaliacdo classificatéria versus a avaliagdo mediadora, sendo considerada uma
polémica nos dias atuais. E preciso, ent&o, pensar primeiro em como os educadores
pensam a avaliagdo antes de mudar metodologias, instrumentos de testagem e
formas de registro. Destaca-se que:

O papel do avaliador ativo, em termos de processo, transforma-se no
participe do sucesso ou fracasso dos alunos, uma vez que 0S percursos
individuais serdo mais ou menos favorecidos a partir das suas decisbes
pedagoégicas que dependerdo, igualmente, da amplitude das observacdes
(HOFFMANN,2004,p.18).

Na visdo da autora existem duas concepc¢fes que estdo vigentes em paralelo nos
processos educacionais, sao elas a avaliacao classificatéria e avaliagdo formativa,
gue segundo Hoffmann (2012) € chamada de avaliagdo mediadora, a autora ainda
destaca que os meétodos e instrumentos de avaliacdo sdo fundamentados em
valores morais, concepcoes de educacao, de sociedade, de sujeito. Sdo essas as
concepcdes que regem o fazer avaliativo e que lhe déo sentido.

Em relacdo a finalidade dos processos avaliativos, sdo essenciais para a mudanca
de metodologias, entdo qual seria a diferenca entre avaliagdo mediadora e avaliacao
classificatéria? A diferenca esta basicamente na intencdo que se tem ao avaliar,
existe uma influéncia dos processos avaliativos que tem por finalidade explicita a
classificacdo, mas que véo influenciar decisivamente nas praticas existentes nas
escolas, um exemplo € o exame do ENEM(Exame Nacional do Ensino Médio), que
estabelece indicadores da qualidade do ensino médio no nosso pais.

3 Metodologia

Para Fonseca (2002), methodos significa organizacéo, e logos, estudo sistematico,
pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia € o estudo da organizacdo, dos
caminhos a serem percorridos para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para
se fazer ciéncia. Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos
instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa cientifica.

Quanto a natureza, é uma pesquisa basica, de acordo com Antdénio Carlos
Gil(2010)em seu livro “Métodos e técnicas de pesquisa social”’, a pesquisa cientifica
basica deve ser motivada pela curiosidade e suas descobertas devem ser
divulgadas para toda a comunidade, possibilitando assim a transmissdo e debate do
conhecimento.

Caracteriza-se por ter abordagem qualitativa, por serem realiza da coleta de dados
no ambiente escolar. Fonseca (2002) considera que na pesquisa quantitativa a
amostra coletada representa o resultado real de toda a populagcéo envolvida no
estudo. Sendo realizado através de aplicacdo de questionérios, com professores e a
gestao escolar em duas escolas da rede de ensino no municipio de Ponta Grossa.



Quanto a abordagem do problema, como ocorre o processo de avaliacdo nos anos
iniciais e a continuacdo do aluno para o préoximo ciclo, sendo que muitas vezes o
aluno ndo consegue alcancar o objetivo que é aprendizagem, assim, segundo
Luckesi (2011), o ato de avaliar a aprendizagem na escola é um meio de tornar os

atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatorios.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos descritivo e bibliografico, através
de leituras nas obras de Luckesi(2010,2011,2005), Hoffmann(2003,2004,2012),
Brandalise(2020), Libanéo(1994), Veiga(2004).De acordo com Fachim (2001) refere-
se a pesquisa bibliografica como sendo a mais importante no trajeto da pesquisa, eis
gue constitui o ato de ler, selecionar, fichar, organizar, compreender.

4 Analise de dados

Diante da percepcédo dos professores atuantes no contexto escolar, buscou-se
respostas em relacdo a avaliagdo e ensino aprendizagem no ambiente escolar,
trazendo resultados que possam colaborar futuramente com outras pesquisas, assim
sendo realizado um questionario fisico, o qual foi aplicado em duas escolas da rede
municipal de ensino de Ponta Grossa para professores dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Entregou-se aos professores um questionario com cinco questbes que
apresentaremos em seguida, foram obtidas seis respostas de diferentes professoras,
sendo duas da escola X e quatro da escola Y, aqui denominados os nomes das
escolas citadas. Para melhor identificar essas professoras da escola X, seréao
nomeadas: professora PM e professora PL, jA na escola Y: professora PF,
professora PM, professora PK e professora PJ.

A primeira questdo abordada foi: “Qual a importancia da avaliagdo no processo
ensino-aprendizagem?”. Segue a transcrigao das respostas apresentadas.

Escola Y:

PM: A Avaliagdo é um processo continuo que acontece todos os dias por
isso penso que nao precisa de um dia especifico para que se posso sondar
0 que o aluno aprendeu. Vocé avalia o aluno dia a dia com cada atividade
realizada em sala de aula desde que haja a correcdo, ou seja, o
atendimento individual.

PJ: E importante para que a professora possa verificar o que foi aprendido
pelos alunos e para que se possa retomar os contelidos que apresentaram
maiores dificuldades.

PK: A avaliacdo é importante, pois mostra como estd a aprendizagem do
aluno bem como a pratica pedagdgica do professor.

PF: A avaliacdo é um instrumento a servico da aprendizagem, ela deve
contribuir para a analise e para tomadas de decisdes de quais a¢gbes do
professor deverd tomar durante o processo de ensino. Possibilita reflex&o,
tanto para o aluno, quanto para o professor, pois detectadas falhas em
ambos.

Escola X:

PM: A avaliagdo tem o papel de levar o aluno até o conhecimento, contribui
com o avanco do conhecimento. A aprendizagem reforca o processo de
ensino e aprendizagem induzindo o aluno a tornar um componente desse
processo. A partir da avaliagdo que o professor vai observar as



necessidades que seu aluno possui. A avaliacdo ndo cabe como meio-
classificagéo e sim como meio de aprendizagem.

PL: Serve para diagnosticar falhas a serem corrigidas na metodologia
utilizada, para definir novos rumos a serem seguidos e identificar causas
referentes aos alunos que os impedem de aprender.

Nas respostas obtidas podemos perceber que a avaliacdo tem um papel
fundamental no processo ensino aprendizagem, é através dela que o professor ira
perceber como esta a aprendizagem do aluno, e sua metodologia estad acontecendo
de acordo com o seu planejamento, no caso se nao estiver alcangcando o resultado
esperado, o professor tomara uma nova decisdo reformulando o seu método de
aprendizagem.

Para Saul apud Melchior (2002, p.15):“O compromisso principal da avaliacdo deve
ser o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma acéo
educacional escrevam a sua propria histéria e gerem as suas proprias alternativas
de acao.”.

Na segunda questdo,considerou-se que o ato de avaliar o aluno € essencial no
processo de ensino para acompanhar a aprendizagem do aluno. Assim pés-se a
questao: “Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar seus alunos neste
momento de ensino remoto?”, vejamos a seguir as respostas:

EscolaY:

PM: Verificacdes diarias na realizacdo de atividades e atendimento de forma
presencial. Existem varias formas e métodos de se avaliar/verificar se o
aluno aprendeu ou nao.

PJ: Os alunos estdo frequentando as aulas presencialmente e realizando
atividades avaliativas.

PK: A avaliacdo ocorre de maneira oral e também escrita através das
atividades feitas em sala de aula e enviadas para a casa.

PF: Avaliacdo diagnostica, formativa(exercicios e atividades). Avalio os
alunos através da escrita, da observacéo, da auto avaliacdo, diariamente.

Escola X:

PL: Durante o ensino remoto utilizava recursos tecnoldgicos para manter o
vinculo sem o qual ndo é possivel haver avaliacdo (whats,meet...). Em sala
de aula, a avaliacdo é diaria com atividades que envolvem expresséo oral,
registro escrito e uso de materiais manipulaveis.

PM:A Avaliacdo deve ocorrer de forma continua e progressiva,
buscandocompreender as facilidades e dificuldades de assimilagdo de
conteudos por parte dos alunos. A sondagem é feita por meio de atividades
em sala de aula e tarefas, pesquisas, jogos, testes e provas.

A respeito das consideracdes das professoras acima citadas, sobre o ato e avaliar e
0s instrumentos por elas utilizadas neste momento de ensino remoto, percebe-se
gue cada uma se utiliza de uma forma diferente de avaliar, mas levando em
consideracdo esse momento atipico é dificil, o professor estar acompanhando o
aluno, se tratando de um novo formato de ensino, cada um esta distante e ndo tem
um contato diario com seu aluno.Para Moran (2005) na aprendizagem mével o
professor € um mediador que provoca e desafia, mas, ao mesmo tempo, facilita o
processo por meio da utilizagdo de diferentes estratégias ativas de ensino.



Na terceira questdo, foi perguntado: “Em relacdo aos alunos que ndo atingiram
algum dos objetivos propostos, quais séo as acoes realizadas?” tem-se a seguir as

respostas:

Esco[a Y:
PK: E trabalhado em cima das dificuldades do aluno e com atividades
diversificadas.

PJ: O assunto é retomado e realizado uma nova avaliacao.
PM: Sempre retomar e tentar/buscar um novo jeito de colocar o contetdo.

PF: Atividades de revisdo, retomada de atividades buscando alcancar os
objetivos que ndo foram alcancados.

Escola X:

PM: O professor deve mudar a sua pratica pedagdgica, planejar novamente
os contelidos, englobar aqueles alunos que ndo conseguiram alcancar os
objetivos esperados e fazer novos tipos de avaliacao.

PL: Retomada dos objetivos com novas metodologias, reforco na atencéo
aos mesmos durante as aulas, atividades individuais para compreender
como o aluno esta processando as informagdes recebidas, auxilio por parte
da equipe pedagogica e da familia e, se necessario, encaminhamento a
profissionais de saude.

No contexto escolar encontra-se inumeras dificuldades e como se pode perceber &
essencial que o professor retome o conteudo ou reformule a sua didatica, trazendo
novas estratégias e como por eles citadas novas acoes.

A quarta questdo permeia: “O que vocé “professor” entende por avaliagdo
formativa?”, a seguir as respostas obtidas:

Escola Y

PK: E realizada através de exercicios e atividades diferentes das
tradicionais, reflete a pratica pedagdgica do professor. Essa avaliagdo deve
ser continua e sistematizada.

PJ: E uma avaliagdo mais formal para verificar a aprendizagem de
conteudos. E uma das formas de avaliar.

PM: E uma pratica que estimula a visdo panoramica do ensino-
aprendizagem. Esse tipo de avalia¢@o perde o carater classificatorio e passa
a observar a trajetéria do aluno em todo o processo ensino aprendizagem.

PF: Entendo que é realizada através de exercicios e atividades, ela nos
mostra o resultado da aprendizagem de forma mais rapida.

Escola X

PM: A avaliagdo formativa € uma sondagem para verificar o nivel de
aprendizagem do aluno durante a explicagdo de um conteldo. Isso pode
oferecer ao aluno atividades, pesquisas ou jogos. Pode ser chamado de
autoavaliacao.

PL: Acompanha o processo de ensino e aprendizagem com o foco no
desenvolvimento do aluno e das metodologias usadas pelo professor com o
objetivo de definir novas formas de trabalho.

A avaliacdo formativa, foi citada como verificacdo, também como auto avaliacéo,
como uma forma do professor ver como estd o processo de aprendizagem do aluno



e sua metodologia esta adequada. Cardinet (1986, p. 14) define a avaliacdo
formativa como sendo a avaliagao que:

[...] visa orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as
suas dificuldades para o ajudar a descobrir 0s processos que Ihe permitirdo
progredir na sua aprendizagem. A avaliagdo formativa opfe-se a avaliacao
somativa que constitui um balanco parcial ou total de um conjunto de
aprendizagens. A avaliagdo formativa se distingue ainda da avaliagdo de
diagnoéstico por uma conotacdo menos patologica, ndo considerando o
aluno como um caso a tratar, considera 0S erros como normais e
caracteristicos de um determinado nivel de desenvolvimento na
aprendizagem.

Entdo como se nota que avaliagdo formativa tem como objetivo orientar e localizar
as dificuldades de aprendizagem do aluno, o professor como mediador deste
processo tem a necessidade de estar reformulando sua metodologia, pois cada
aluno tem sua forma de aprender, ou seja, sua individualidade.

Na dultima questdo propos-se: “Este ano letivo, vocé ja realizou avaliacao
diagnostica? Se sim, em que momento e de que forma foi realizada?”. As respostas
foram as seguintes:

Escola Y
PF: Sim, no inicio do ano, para verificar o nivel dos alunos. De forma escrita.

PK: Sim, no inicio do ano de forma escrita e oral.

PJ: Foram realizadas avaliacdes trimestrais enviadas pela SME(Secretaria
Municipal de Educacao), de forma presencial. Também realizei avaliacGes
para saber o nivel de escrita dos alunos.

PM: Ja foi realizado avaliacbes externas. Ja fiz avaliacdes no inicio das
aulas, aulas presenciais é todos os dias, avalio o aprender do meu aluno,
sendo ele um processo continuo, precisa ser avaliado todos os momentos
em sala de aula.

Escola X

PM: Sim, provas, observacdes de atividades realizadas em sala de aula,
exercicios de sondagem, situagBes-problemas, tarefas de casa, leitura
individual, interpretacdo de texto. Avaliacdo vélida € aquela que esta
relacionada aos objetivos de ensino e faz rodeios as questbes que abordam
o0 assunto foi ensinado.

PL: Sim, antes do retorno das aulas presenciais para conhecer os
alunos(realizada com horarios marcados de forma individual) e em
momentos especificos da aprendizagem para avaliar o trabalho realizado e
decidir como auxiliar os alunos com defasagem.

Diante das respostas apresentadas pelos professores percebemos que cada um tem
seu modo de avaliar e perceber a aprendizagem do aluno. O método de avaliacéo
nas escolas é muito tradicional na maioria das respostas dos professores e
atualmente no contexto escolar o professor é centrado como transmissor de
conteldos, e os alunos sdo apenas processadores de informagdes e ndo tem uma

participagao ativa. Sobre isso tem-se que:

Trata-se de superar seu carater eminentemente classificatério. Para deixar
para tras essa concepcado classificatria, € preciso abandonar a crenca
arraigada segundo a qual a avaliagdo é o elemento que mede a realizacao
dos objetivos do curriculo. S6 entdo sera possivel adotar uma concepcao
mais abrangente do processo de escolarizagdo, em que a avaliagédo sera a



fonte principal de informacado e inspiracdo para a formulacdo de praticas
educativas que levem a formacdo global de todos os individuos,
independentemente da raca, classe social, cor ou género (LIMA, 2001, p.
56-57).

A avaliagdo enquanto método de avaliar o aluno, ainda é vista como um processo
excludente e classificatorio, entdo o que precisa € buscar novas metodologias para
gue o professor possa reformular sua pratica de ensino e também o aluno néo veja a
avaliagdo como algo classificatorio, que busca apenas um resultado final.

5 Consideracdes Finais

A avaliacdo na escola € considerada como um processo natural, o professor precisa
avaliar o aluno para dar continuidade e alcancar seus objetivos, mas percebe-se que
cada professor utiliza-se de metodologias diferentes e também diferentes modos de
avaliar, é de extrema importante que o professor reflita sobre sua agéo, pois na sala
de aula consta-se com diferentes saberes dos alunos, o grande desafio para o
professor é reformulacdo dessa pratica de avaliar. O educador tem como foco
principal analisar e definir suas modalidades de avaliacdo que possam auxiliar no
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem dos educandos. E importante
lembrar que a avaliacdo da aprendizagem escolar ndo € somente dar notas, mas
permitir que o aluno prossiga para 0 ano seguinte.

A importancia da avaliacdo dentro do contexto escolar é constante em diversos
momentos em atividades escritas, leituras, provas, todos tem seu modo de
verificacdo dos alunos, atras desses métodos é possivel o professor modificar sua
metodologia de ensino e trazer novas ideias e inovacdes para sala de aula, assim
podendo refletir sobre suas a¢des em torno de sua pratica.

Na escola precisamos avaliar constantemente, mas também € necessario ter uma
visdo ampla de como os alunos estdo aprendendo, principalmente naquilo que é
considerado fundamental. Assim que se refletir sobre o processo de avaliagdo nas
escolas 0 que vem a toma € toda a pratica educativa e todo seu suporte teorico e
contextual.

O processo de avaliacdo nao € algo separado das implicacdes vividas no dia a dia
da escola, a avaliacdo atribui significado especial quando através dela chega a
gualidade da educacao que se pratica, entdo deve se pensar na avaliacdo de forma
coerente e orientada com uma visdo ampla de aprendizagem, se trata de um
instrumento transformador, um processo abrangente e que implica huma reflexao
fazer pedagogico, ndo pode ser confundido com nota ou conceito, 0 insucesso
escolar precisa ser repensado as situacdes de ensino aprendizagem, deve levar ao
crescimento ndo ao fracasso.
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